Lesku Katalin

Felkészités a kornyezeti nevelésre a Kecskeméti Féiskola
Tanitéképzd Foiskolai Karan

Bevezetés

A benniinket korilvevé kornyezet allapota napjainkban nagymértékd valtozasokon
megy keresztil. Az ilyen mértéka valtozasok egyre gyakrabban észlelhetévé valnak mindennapi
¢letink soran, veszélyt jelentenek egészségi allapotunkra, megszokott ¢letmindségunkre
egyarant. A kornyezetért érzett aggodalom, a kornyezeti katasztrofak bekovetkezésétol,
hatasaitol valo félelem gyakran vet fel olyan kérdéseket, hogy az ember elpusztitja-e sajat
¢letfeltételeit. Tehetiink-e egyénként wvalamit, hogy a globalis kornyezeti problémak
bekovetkezését megel6zzik, hatasait mérsékeljik, vagy csak a ,,sok kis rossz” adodhat Gssze
egy nagy problémava?

Fel kell ismerniink, az egyes cselekedeteink kedvezotlen valtozasokat idéznek eld
kornyezetiink allapotaban. Torekednink kell a  fenntarthatd, harmonikus fejlédésre,
sziikségleteink olyan mértéka kielégitésére, amivel a j6v6 generaciok hasonlé igényeit nem
veszélyeztetjik.

Minden felné6ttnek, de kiilonosen nekiink, pedagogusoknak jelentés szerepiink van
abban, hogy a felnovekvé generaciot ugy neveljiik, szokasait gy alakitsuk, hogy mindennapi
dontéseiket a meglévé kornyezeti/6kologiai ismereteik befolyasoljak.

A kérnyezeti nevelés fogalma, céljai

A kornyezeti nevelés egy Osszetett fogalom. Tartalma az évek folyaman folyamatosan
valtozott ¢és valtozik. Megjelenésekor els6sorban  biologiai-Okologiai-természetvédelmi
nevelésként értelmeztek. Késobb megfogalmaztak az egészséges ember—természet kapcsolattal
egylitt az egészséges ember—ember kapcsolatra nevelés szikségességét 1s (Lang 2002). Mary
Paden egy 2000-ben megjelent tanulmanyaban arrdl szamol be, hogy egy botswanai
tanacskozason az alabbiak hangzottak el:

»A kornyezeti nevelés felismeri annak fontossagat, hogy a kornyezetet az emberi
hatasok Osszefuiggésében nézze, magaban foglalva a gazdasag, kultira, politikai rendszer és
tarsadalmi igazsagossag kérdéseit éppugy, mint a természetes rendszereket és folyamatokat.”
(Wheeler—Bijur 2001, 46)

A fent emlitett emberi hatasok sokszor és sokféleképpen karositjak a kornyezetet,
pedig a természeti értekek védelme, a kialakulo, a kornyezetet fenyeget6 veszélyek felismerése,
megel6zése, a kornyezetkimél6 szokasok elmélyitése az adott kozosség 1étének alapjat jelentik.
Az iskola, az iskolai nevelés fontos feladata a kornyezet allapotaért felelésséget vallalo,
értekeire érzekeny, cselekvoképes, értékovo magatartassal rendelkez6 felnottek nevelése, ezért
az Buropai Uni6 nevelési feladatai kozott kiemelkedd jelentéségli a kornyezetvédelemre
torténs felkészités (Babosik 2004).

Az Burépai Unié altal megfogalmazott nevelési feladatokkal Gsszhangban van a
Nemzeti Alaptanterv is, amely eléirja, hogy a kozoktatasban dolgoz6 minden magyar
pedagogusnak foglalkoznia kell a kérnyezeti nevelés kérdéseivel (NAT 1995). A dokumentum
a kornyezeti nevelést elsésorban céljai részletes ismertetésével definialja.

1995 6ta a NAT-ot tobbszér modositottak. A 2003-as valtozat tovabb szélesiti,
dinamizalja a kornyezeti nevelés fogalmat.



— Nem egyszerGen fenntarthaté tarsadalomrol ir, hanem a tarsadalmak fenntarthato
fejlodésérdl. Ez azt jelenti, hogy nemcsak a kornyezeti nevelés szereploinek kell
aktivva, dinamikussa valnia, hanem a végsé célnak 1s, amely elérését a kornyezeti
nevelés segiti (Varga 2004).

- Uj elemként jelenik meg benne a fenntarthatésag pedagbgiai gyakotlata. Alapjaul az
szolgal, hogy a kornyezetet, a gazdasagot és az emberi jogokat egységes egésznek
tekinti, egytttes fejlesztését tekinti értéknek (Wheeler—Bijur 2001).

— A kornyezeti nevelést a kozoktatas kiemelt fejlesztési feladataként jeleniti meg,
amelynek at kell hatnia oktatas minden elemét. Ezt a folyamatot tovabb erdsiti a
kozoktatasi torvény 2003-as modositasa, amely kotelezéen irja el6 a kornyezett nevelés
helyi programjanak elkészitését (Kozoktatast Torvény 2003).

— Az egész ¢leten at tartd tanulas a fenntarthato fejlodés feltételeként jelentk meg. Ezt a
fajta tanulast folyamatot az Furopai Uni6 1s kiemelt feladatként kezeli
Memorandumaban a kévetkezdket irja: ,,Az egész életre sz016 tanulas programjanak
megvalositasa szempontjabol a tanulasra készteté személyes motivacid és a tanulasi
lehet&ségek széles valasztékanak biztositasa jelenti a meghatarozé tényezét. [...| Arra
kell torekedni, hogy mindenkinek legyen lehet6sége kivalasztani a szamara megfeleld
egyéni tanulasi Osvényeket, ahelyett, hogy elére meghatarozott tanulasi utak
igénybevételére kényszertlnének. Mindez egyszerten annyit jelent, hogy az oktatasi és
szakképzési rendszernek kell az egyéni igényekhez ¢és sziikségletekhez alkalmazkodnia
¢és nem forditva.” (Memorandum on Lifelong Learning. Brussels, 30. 10. 2000.)

Az Eurépai Parlament és annak Tanacsa 2006. december 18-an ajanlast adott ki az
egész életen at tartd tanulashoz szikséges kulcskompetenciakrol. Az altaluk megfogalmazott
nyolc kulcskompetencia: Az anyanyelven folytatott kommunikdcid; Az idegen nyelveken folytatott
kommunikdcio; Matematikai kompetencia és alapvetd kompelencidk a természet- és miiszaki tudomdnyok
terén;  Digitdlis — kompetencia;, A tanulds  elsajatitasa;  S3ocidlis €5 dllampolgdri  kompetencidak,
Kezdemeényezikészség és villalkozdi  kompetencia, valamint Kulturdlis tudatossdg és  kifejexikészség
(Recommendation of the EP and of the Council on key competences for lifelong learning,
2000).

Az ajanlas altal megfogalmazott kulcskompetenciak koré épil a NAT 2007-es
modositasa, amely a természettudomanyos kompetenciarol azt irja:

,,Ei kompetencia magaban foglalja az ember1 tevékenység okozta valtozasok megértését
¢és az ezzel kapcsolatos, a fenntarthato fejlédés formalasaért viselt egyéni és kozosségl
felelosséget.” (NAT 2007, 9)

A kulcskompetenciakra éptilnek Nemzeti Alaptanterv kiemelt fejlesztési feladatai, igy a
kornyezettudatossagra nevelés is.

»A  kornyezettudatossagra nevelés atfogd célja, hogy elésegitse a tanulok
magatartasanak, életvitelének kialakulasat annak érdekében, hogy a felnévekvé nemzedék
képes legyen a kornyezet megovasara, elésegitve ezzel az €16 természet fennmaradasat és a
tarsadalmak fenntarthat6 fejlédését. A fenntarthaté fejlédés feltételezi az egész életen at tartd
tanulast, amelynek segitségével tajékozott ¢és tevékeny allampolgarok nevel6dnek, akik
kreativan gondolkodnak, eligazodnak a természet és a kornyezet, a tarsadalom, a jog és a
gazdasag teruletén, és felel6sséget vallalnak egyéni vagy kozos tetteikért. Mindez ugy
val6sithatd  meg, ha kilonos figyelmet forditunk a tanulok természettudomanyi
gondolkodasmoédjanak fejlesztésére. Ha a tanulok érzékennyé valnak kornyezetik allapota
wwant, akkor képesek lesznek a kornyezet sajatossagainak, mindségi valtozasainak
megismerésére és elemi szintd értékelésére, a kornyezet természeti és ember alkotta értékeinek
felismerésére és megorzésére, a kornyezettel kapcsolatos allampolgari kotelességeik vallalasara
és jogaik gyakorlasara. A kornyezet ismeretén ¢és a személyes felel6sségen alapulod
kornyezetkimélé6 magatartasnak a tanulok életvitelét meghatarozo erkolesi alapelvnek kell
lennie egyéni és k6z0sségl szinten egyarant. A kornyezeti nevelés soran a tanulok ismerjék meg



azokat a jelenlegi folyamatokat, amelyek kovetkezményeként bolygonkon kornyezeti
valsagjelenségek mutatkoznak. Konkrét hazai példakon ismerjék fel a tarsadalmi-gazdasagi
modernizaci6 egyénre gyakorolt pozitiv és negativ hatasait a kornyezeti kovetkezmények
titkrében. Ertsék a fogyasztas és a kornyezeti erdforrasok kapesolatat, a fenntarthat6 fogyasztas
elvét. Kapcsolodjanak be kozvetlen kornyezetik értékeinek megorzésébe, gyarapitasaba.
Eletmédjukban a természet tisztelete, a felelosség, a kornyezeti karok megelézése valjek
meghatarozova. Szerezzenek személyes tapasztalatokat a kornyezeti konfliktusok ko6zos
kezelése és megoldasa terén.” (NAT 2007, 15-16)

Kornyezeti nevelésre valo felkészités

A NAT altal megfogalmazott kornyezeti nevelés csak akkor valhat hatékonnya és
hitelessé, ha az megjelenik a nevelési-oktatasi folyamat minden terilletén, minden egyes
tantargyban, tantargykozi, tanoran, sot iskolan kivili tevékenységben 1s. Ehhez sziikség van
arra, hogy a pedagogusjelolteket, a jov6 pedagdgusait megfelelen felkészitsiik az ilyen jellegt
kornyezeti nevelési tevékenységre.

Tanorai lehetGségek

A Kecskeméti Féiskola Tanitoképzé Féiskolai Karan évodapedagogus és tanitod szakos
hallgatokat képeziink. Az 6vodapedagogus szakos hallgatok képzési ideje hat félév, amely 1d6
alatt 180 kreditet kell teljesitentiik. Ebbol 22 kreditet a kornyezeti vonatkozasu tantargyak
jelentenek. A teljesitendé kurzusok listajat, a megszerezhet6 kreditpontok szamat, valamint a
teljesitésre ajanlott félévet az 1. tablazat mutatja be.

A természetismeret tantargy keretein belil hallgatoink a természeti kornyezet elemeivel,
mig a technika és a barkacsolas tantargyak keretein belil az épitett kornyezet elemeivel
ismerkedhetnek  meg. A modszertani  foglalkozasokon  felkészitjiik a  leend6
6vodapedagogusokat arra, hogy az elméletben megtanultakat hogyan alkalmazzak majd
munkajuk soran. A moddszertani foglalkozasokat az 6vodai gyakorlat kéveti, ahol a tanultakat
gyakorlatban is kiprobalhatjak, gyakorlé ovodapedagogusok iranyitasaval.



1. tablazat. Kornyezeti vonatkozdsi tantdrgyak megjelenése
azg, dvodapedagdgus hallgatok képzési tervében

Ajanlott félév / kreditszam
A tantargy neve

1. 2. 3. 4. 5. 6.
Kornyezetvédelmi alapismeretek 2k
Technika 2. 2k
Természetismeret 1. 2k
Természetismeret 2. 2k
Az dvodai kdrnyezetismeret modszertana ea. 2k
Az 6vodai kdrnyezetismeret modszertana sz. 0k
Barkacsolas 2k
Ovodai gyakorlat 4. — Kdrnyezeti nevelés 2k
Kornyezeti nevelés — fenntarthaté fejlédés 1. 2k
Kornyezeti nevelés — fenntarthaté fejlédés 2. 2k
A természet csodai” 2k
Koérnyezetpszichologia® 2k

*-gal a sgabadon vdlaszthatd tantdrgyakat jeloltem

A tanité szakos hallgatok képzési ideje nyolc félév. Ez 1d6 alatt 240 kreditet kell
teljesitenitik. Ebb6l az altalanos alapozo, valamint a tanité szakképzés soran 32 kreditet a
kornyezeti vonatkozasu tantargyak jelentenek. A nyolc féléves képzés soran a tanitojeldltek
muveltségtertleti képzésben is részt vesznek. A Természetismeret muaveltségtertilet tovabbi 24
kreditet jelent. A tanité szakon teljesitend6 kurzusok listajat, a megszerezheté kreditpontok
szamat, valamint a teljesitésre ajanlott félévet a 2. tablazat tartalmazza.

A természetismeret tantargy keretein belil hallgatoink a természeti kornyezet elemeivel,
mig a technika tantargyak keretein belil az épitett kornyezet elemeivel ismerkedhetnek meg. A
modszertani foglalkozasokon felkészitjiik a leend6 tanitokat az elméleti 1smeretek gyakorlati
alkalmazasara. Az iskolai gyakorlat soran kornyezeti-technikai foglalkozasokat tartanak
gyakorlo iskolai tanitok iranyitasaval.



2. tablazat. Kornyegeti vonatkozdsi tantdrgyak megjelenése a tanitd hallgatok képzési tervében

Ajanlott félév / kreditszam

A tantargy neve
&y 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7.

Koérnyezetvédelmi alapismeretek 2k

Technika 2. 2k

Természetismeret 1. 3k

Természetismeret 2. 3k

Természetismeret 3. 2k

A kornyezetismeret tantargypedagogiaja 2k

Technika 1. 2%

Technika 3. 2k

A technika tantargypedagogiaja 2k

Tanitasi gyakorlat 4. maveltségterileti képzés 2k

Tanitasi gyakorlat 5. maveltségterileti képzés 2k

Kornyezeti nevelés — fenntarthato fejlédés 1. 2k

Kornyezeti nevelés — fenntarthat6 fejlédés 2. 2k

A természet csodat”

Fogyasztoi magatartas és média®

Kornyezetpszichologia*

Flettelen természet™ 3k

Magyarotszag természeti foldrajza™ 3k

Terepmunka™ 2k

Novénytani ismeretek™ 2k

Allattani ismeretek™ 2k

Varosokologia ea.™ 2k

Varosokologia sz.™ 0k

Globalis valsagok ea.™ 2k

Globalis valsagok sz.™ 0k

Kornyezetszociologia ea.™ 2k

Kornyezetszociologia szeminarium 0k

A természetismeret tantargypedagogidja ea.” 2k

A természetismeret tantargypedagbgiaja sz.” 0k

Természetismeret miveltségteriileti szigotlat™ 0k

Okolégia ea.” 2k

C)kolégia sz.** 0k

Humanetologia ea.™ 2k

Humanetologia sz. ™ 0k

*-gal a szabadon vdlasgthatd tantdrgyakat jelolten.
A ** q Természetismeret mifveltségteriilet kuriusait jelols.




Gyakorlati alkalmazas

Hallgatéink a féiskolai képzés mindkét szakan olyan gyakorlatorientalt tanitasi 6rakon
(kornyezetismeret, technika, barkacsolas, vizualis nevelés) vesznek részt, amelyeken az
elsajatitott 1smereteket, megvalositott feladatokat kozvetlenil hasznosithatjak —tanitasi
gyakorlataikon, az altaluk vezetett 6vodai foglalkozasokon a kisgyermekek korében.

A gyakorlati képzésuk elsé fazisaban bemutaté foglalkozasokat/tanérakat latnak,
elemeznek elére megadott megfigyelési szempontok alapjan. Az ezt kovetd félévekben
orarészleteket, orakat tartanak a fokozatossag elvét figyelembe véve. Az elméletben elsajatitott
ismereteiket nemcsak az egyes orak megtartasa kozben hasznositjak. Délutanonként, a
napkozis foglalkozasok keretein belil lehetéséget kapnak kornyezetvédelmi szakkorok,
vetelkedok, témanapok megszervezésére, lebonyolitasara.

Az utols6 gyakorlati félév a komplex szakmai teriileti gyakorlat. Az 6vodapedagogus
jeloltek hat-, mig a tanitéjeldltek nyolchetes gyakorlaton vesznek részt. Ennek keretében
tobbek  kozott  kornyezetismereti  vonatkozasu  foglalkozasokat,  o6rakat  tartanak,
szemléltetGeszkozoket készitenek, szakkoroket, vetélkedoket szerveznek.

Mindkét képzési forma esetén a masodik félév utan hallgatoink nyari gyakorlaton
vesznek részt. Ezt a nyari gyakorlatot 2003 o6ta a Hetényegyhaza melletti Nyiri erdében
talalhaté6 Vackor Var Erdei Iskolaban is elvégezhetik. A Vackor Varban a gyermekeknek
szervezett taborok, programok iranyitasa kozben elsajatithatjak, hogyan kell azok
természetszeretetét, kornyezetbarat szemléletét és viselkedését kialakitani, fejleszteni. A
terepgyakorlatok soran a gyermekekkel egytitt ismerhetik meg az erdei névény- és allatvilagot,
az erdészek munkajat és az erdégazdalkodas fogasait. A magaslesekr6l természetes
kornyezetikben figyelhettk meg a vadallomanyt. A népi mesterségek bemutaté helyein
népmuvészek kozremikodésével kiprobalhatjak az agyagozast, a kenyérsiitést, a szovés-fonast
és a nemezelést. A szabadidé eltoltését a jaték ,,Vackor-var” és az erdei kornyezetben felépitett
foci- és kosarlabdapalya segiti.

A kornyezeti nevelés mint tantargykozi nevelés

A NAT modositasai nemcsak a kornyezeti nevelés fogalmi korét tagitottak ki, hanem
lehet6séget kinalnak a kilonb6z6 tantargykozi programok, kereszttantervek kialakitasara is
(Nyiratiné 2005). Ezzel egyidejileg a frontalis osztalymunka, az eléadas ¢és mas hasonlo
tanarkozpontd modszerek elveszitik uralkod6 szerepiket, a tanulasi-tanitasi folyamatok
fokozatosan gyermekkozpontava valnak. Olyan szemléletek jelennek meg, amelyek altal a
tanulasi-tanitasi folyamatok életszerivé valnak. FEzen szemléletek egyike a projektorientalt
tevékenység (Poor et al. 2007).

A projektszemlélet alkalmazasa a nevelési-oktatasi folyamatban lehetéséget ad arra,
hogy a gyermekek/fSiskolai hallgatok ne csak egy-egy tankonyvbdl, munkafiizetbdl, hanem
kozvetlen tapasztalas utjan szerezzenek ismereteket az altaluk valasztott, érdekl6dési koriknek
megfelel6 kornyezeti témakrol.

A Kecskemeéti Foiskola Tanitoképz6 Foiskolar Karan az 1991-92-es tanévtol kezdve —
els6sorban a pedagogiai vonatkozasu tantargyak ismeretanyagaba épitve — ismerkedhetnek meg
hallgatoink a  projektpedagdgia  elméleti  hatterével. Gyakorlati  tapasztalatokat a
kornyezetismeret és technika tantargypedagogiai foglalkozasokon —szerezhetnek, ahol
kilonboz6 témakat dolgoznak fel projektek formajaban, és kozben ismeretet szereznek a
stratégia elemi szinten valo alkalmazasarol is.

A projektek megvalositasanal az alabbi szempontokat vessziik figyelembe:
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— a hallgatoknak legyen lehetéséguk vagy a tanar altal sszeallitott ajanlasbol, vagy a sajat
otletik alapjan, érdekl6déstiknek megfelelGen témat valasztani;

— a projekteket 4-6 £6s csoportokban dolgozzak fel;

— avalasztott téma feldolgozasa komplex legyen;

— a hallgatok altal elkészitett projekt tartalmazza a projekt-tervezetet, valamint a témahoz
kapcsolodé modelleket, munkadarabokat, jatékos kisérletek leirasat;

— a projekt-tervezet Svodasoknak/kisiskolasoknak széljon. Olyan munkadarabokat,
kisétleteket tartalmazzon, amelyek elkészitésére, elvégzésére képesek az dvodas/als6
tagozatos tanulok is (Hegedas 2002).

A projektoktatasban részt vevo nappali tagozatos hallgatok szamat a 3. tablazat
mutatja.

3. tabldzat. A projektoktatdsban részt vett hallgatok szdmdnak alakulisa 2001 és 2008 kizott

2001/02 | 2002/03 | 2003/04 | 2004/05 | 2005/06 | 2006/07 | 2007/08

Teljes létszam 189 217 190 223 218 192 190
Projektoktatdsban | 53 157 134 163 157 167 178
reszt vett
Flkészile 26 32 35 39 34 33 44
projektek

1. dbra. A projektoktatdsban résgt vett hallgatok ssdmdinak alakuldsa 2001-2006. kozott
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2001/2002-es,

valamint a
2002/2003-as tanév adatait nézzik, megallapithatjuk, hogy a viszonylag magas hallgat6i
létszamokkal ellentétben az elkészilt projektek szama kicsi. Ennek az a magyarazata, hogy a
hallgatok projektjeiket nagy létszamu (6-7 £8s) csoportokban készitették el. A 2003/2004-es
tanévtdl kezdve mar magasabb az elkészilt projektek szama, azaz a hallgatok ezekben a
tanévekben kisebb létszamu (4-5 {6s) csoportokban dolgoztak.

Vizsgaltuk a hallgatok altal valasztott és kidolgozott témakat is. A legkedveltebb témak
kozé a kovetkezok sorolhatok: iinnepek (Karacsony, Husvét, Mikulas, farsang, anyak napja),
népszokasok, névény- és allatvilag, lakohelytnk (falu, varos, orszag, ahol szilettem, ahol élek),
levegd, viz, hulladék. Ezek els6sorban a kornyezettel foglalkozo6 témak, amelyek az elemi szinta
oktatasban tananyagként el6fordulnak.

A témavalasztasrol gyGjtott tapasztalatainkat a diagramrol leolvashaté adatok is
alatamasztjak.



2. dbra. A hallgatok dltal kidolgezott témak alakuldsa 2001 és 2008 kizort
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A projektek kidolgozasa soran:

— A hallgatok nemcsak a multat kutathatjak, hanem egy-egy probléma megoldasanal
tobb megoldasi lehet6ség kozul valaszthatnak, figyelembe véve, hogy az egyes
dontések hogyan befolyasoljak akar a sajat jovojiket 1s. PL: A |, Hulladék” projekt
megvalositasa lehet6séget ad arra, hogy megvizsgaljak a csomagoléanyagokat.
Javaslatokat tehetnek arra, hogyan lehetne csokkentent a gyakran felesleges és draga
csomagolast. Milyen lehetéségek vannak az tjrahasznositasukra? Kozvetlen
kornyezetiikben kialakithatjak a szelektiv hulladé¢kgytjtés feltételeit, ezzel is segitve
a keletkez6 hulladék tjrahasznositasat.

— Az egyik kovetelmény, hogy a téma feldolgozasa komplex legyen. A komplexitas
kultarajanak harom f6 eleme van. Az els6é a rendszerszemléletd nézépont, amely
figyelembe veszi a térbeli és 1d6beli kapcsolatokat, kolesonhatasokat, a természett
eseményeket Osszekoti a tarsadalmi és gazdasagi eseményekkel. A masodik elem a
sokféle lehet6ség ¢és a kényszerek egyideji fontossaganak megértése a jovo
lehet6ségeiben. A harmadik a korlatok tudomasulvétele, amely a sokféleség
tiszteletével parosul (Gulyas—Varga).

— A csoporttagok elmondhatjak véleménytket egy-egy Otlettel, megoldasi javaslattal
kapcsolatban, a felmeril6 kérdéseket kulonbozé nézépontokbol  kiindulva
vizsgaljak meg, tantargykozi megkozelitéseket alkalmaznak. Kozben fejlédik
kritikus gondolkodasuk, egyittmikodési képességik, és megtanulhatjak masok
véleményét meghallgatni, elfogadni. PL: A ,,Viz” témakorének feldolgozasa soran a
projekt résztvevol felkereshetik az  iskola  kozelében 1évé  tavat, folyot.
Megfigyelhetik a viz és vizpart élévilagat, szépségeit, szennyezettségét. Interjikat
készithetnek egy horgasszal, viziigyi szakemberrel, vizmintakat vehetnek,
kisérletezhetnek. Kutatasokat folytathatnak arra vonatkozoan, hogy hogyan
szabalyozzak az egyes torvények a viz és kornyezete védelmét.

— Megvaltozik a hagyomanyos tanar—diak viszony. A hallgatok egyre nagyobb
mértékben vehetnek részt a tanulasi-tanitasi folyamat megszervezésében,
lebonyolitasaban. Donthetnek a projekttémak kivalasztasaban, részt vehetnek a
szabilyok kialakitisiban, és még az értékelési folyamatban is. Igy egyszerre
tapasztalhatjak meg a valasztas szabadsagat és felel6sségét is.



— Végeredmény minden esetben egy produktum, amely lehet egy kiallitas, interja, egy
kornyezetvédelmi akcié megszervezése, az akcion vald részvétel... A produktumok
elkészitése, megvalositasa lehet6séget ad arra, hogy a projektben részt vevok
¢lményeket, tapasztalatokat szerezzenek az altaluk valasztott témardl, tehat az
IsmeretszerzEés nem csupan egy szaraz tananyag megtanulasat jelenti. Pl: ha a
projekt keretein belil a diakok részt vesznek az iskolakert kialakitasaban vagy az
iskola kozelében 1évé jatszotér megtisztitasaban, akkor megtapasztaljak, hogy
milyen egyéni lehet6ségeik vannak kornyezetik rendezettebbé, szebbé tételére. Bz
az ¢lmény minden nap esziikbe jut, amikor elsétalnak a kiskert, jatszotér mellett, és
segit abban, hogy kornyezetiik allapotara sokkal jobban figyeljenek.

A kornyezeti nevelés céljai kozott szerepel az aktiv, kreativ, krittkusan gondolkodo,
komplex, holisztikus latasmoddal — rendelkezd, cselekvoképes  diakok nevelése. A
projektpedagdgia alkalmazasa megfelel a fenti céloknak, hiszen a kidolgozando,
megvalositand6 projekt témaja egyarant lehet barmelyik természeti elem, vagy akar annak
védelme. A témafeldolgozas soran a projekt résztvevéi megértik, hogy a kornyezeti problémak
osszetettek, kialakulasuk megel6zése, hatasatk csokkentése csak ugy lehetséges, ha a leheto
legtobb szempontot egységesen figyelembe vesszuk.

A kornyezeti témaju projektek megvaldsitasa nemcsak a természettudomanyos
kompetenciak, hanem a NAT altal megfogalmazott tobbi kompetencia fejlesztésére is
lehet6séget ad.

— LEgy-egy probléma megfogalmazasa, a megoldasi lehetéségek keresése kozben a
résztvevok kilonbo6z6 magyar és idegen nyelvi cikkeket olvashatnak el, interjikat
hallgathatnak, nézhetnek meg, informaciokat gyGjthetnek  szakemberek
megkérdezésével, internetes oldalak felkutatasaval. Az elektronikus levelezés
lehetéségeit kihasznalva véleményeket cserélnek egymassal. Ekozben anyanyelven
és 1degen nyelven kommunikalnak, fejlodik szamitogépes ismeretiik.

— A produktumok megtervezése, elkészitése soran kilénb6z6é adatok kiszamolasara,
mérések elvégzésére, az élményeik, érzéseik muvészetek altal valo kifejezésére van
szilkségik. Ebben a folyamatban matematikai, muvészeti (zenei, irodalmi,
képzémuvészeti) ismereteikre tamaszkodnak.

— A projektek megvalositasa kozben — a témavalasztastol egészen a produktum
bemutatasaig — szamos dontést kell meghozniuk. Az elképzeléseik, terveik sikeres
kivitelezése érdekében meg kell tanulniuk az informacioval és az idével valo
hatékony gazdalkodast az egyéni és csoportos tanulas soran egyarant, a
konfliktusok kezelését. A tanulas elsajatitasat, a szocialis kompetenciaik
alkalmazasat, a kezdeményezokészség fejlesztését jelentik ezek a feladatok.

Civil szervezetek szerepe a kornyezeti nevelésre valo felkészitésben

A kornyezeti nevelés csak akkor lehet hatékony és eredményes, ha az azt iranyito
pedagogusok megfelel6 tarsadalmi hattérrel, gondolkodasmoéddal rendelkeznek. A kilencvenes
években elkezd6dott folyamat eredményeképpen tobb olyan orszagos egyestlet és alapitvany
jott létre, amely kiemelt céljanak tartja a kornyezeti nevelémunka segitését. Ezeknek az
egyestleteknek a tagjai féleg olyan pedagogusok, illetve oktatasi intézmeények, amelyek
kornyezetvédelmi klubok, szakkorok, akciok, vetélkedok, természetvédelmi taborok, szakmai
konferenciak, kiallitasok szervezésével, konyvek, munkafiizetek, hirlevelek szerkesztésével
jelentGsen segitik a kornyezeti nevelést (Vasarhelyi—Victor 2003).

A Kecskeméti Foiskola Tanitoképz6 Foiskolar Karan két orszagos pedagogial civil
szervezetnek van a székhelye. Mindketté tevékenységét a Kornyezeti és Testi Nevelést Intézet



munkatarsai szervezik és iranyitjak. Az egyik a KORLANC Orszagos Egyesiilet a Kornyezett
Nevelésert, a masik a Projektpedagogiai Tarsasag.

A Koérlanc Egyesiilet

A Korlanc 1992-ben egy kormanykozi megallapodasként indult, amit az Amerikai
Egyesilt Allamok Koryezetvédelmi  Hivatala, valamint a Kormyezetvédelmi és
Teriletfejlesztési Minisztérium kotott a magyarorszagi kornyezeti nevelés fejlesztését el6segité
koz6s programrol. A cél a helyi kozosségek bevonasaval torténd tanterv és programfejlesztés
volt, amely a hely1 kornyezeti értéckek megdvasara, a nehézségek és problémak megel6zésére,
megoldasara iranyult. A Korlanc elnevezés dr. Havas Péter (az Egyestilet egykori elnoke)
nevéhez fazoédik, és talaléan fejezi ki a kozos kornyezetunkben vald Osszezartsagot, az
egymasrautaltsag és az egyuttmikodés szikségességét. A kezdeti évben az Esztergomi és
Kecskeméti  Tanitoképz6 Foiskolakon — létrejott munkacsoportok — készitettek  fel a
pedagogusokat a helyi 6vodai és iskolai kornyezeti nevelési programok és tantervek
kifejlesztésére.

1998-ban a Korlanc program atalakult, onallosodott. Létrejott a Korlanc Orszagos
Egyestilet a Kornyezeti Nevelésért. Alapeszméje és gyakorlata a helyi k6z6sségek bevonasara
épul6 kornyezeti nevelés, ami a kovetkez6 szempontok érvényesiilését is jelenti:

— a helyi lakossagi csoportok, onkormanyzati és nem kormanyzati képviseletek,
szervezetek kozotti egyuttmukodés elGsegitése, tajékoztatasa és kozos cselekvést
programok tamogatasa;

— a kozoktatasi intézmények helyi kornyezeti nevelési programjai kialakitasa és
megvalositasa  a  helyt  kozosségek  képvisel6i  bevonasaval és  fejlesztd
tovabbképzésével,

— a helyi allatkert, mizeumok, nemzeti park, médiumok és a helyi sajté bevonasa az
intézmeényes kornyezeti nevelés ¢és az 1skolan kiviili kornyezeti tudatossag fokozasa-
erdsitése érdekében;

= hely1 akciokban valo partnert egyuttmuakodes: fogyasztovédelem,
hulladékgazdalkodasi  tevékenység, energiagazdalkodas, Fold Napja, Zold
Karacsony, fenntarthatoésagi  programok, —egészség-megérzési  kampanyok,
Kornyezetvédelmi Vilagnap és hasonlok terén.

A Korlanc Egyesilet munkacsoportjai tobbnyire a tanitoképzo, tanarképzoé foéiskolai

karokon, pedagdgusképzéssel foglalkozo6 egyetemeken tevékenykednek. F6bb tevékenységei:

— A leend6 pedagbégusokat — a hallgatokat — egyénileg és szakmai szervezeteikkel
bevonja a helyi és orszagos kornyezeti nevelési fejlesztésekbe, akcidkba,
vetélkedSkbe, kornyezeti tudatossagot erésité kampanyokba.

— Pedagdgus-tovabbképzéseket, orszagos konferenciakat szervez.

— Nemzetkozi kapcsolatokat apol, szakmai kutatasokat végez.

— Tamogatja a Fenntarthaté Foiskola (Egyetem) akciokat és torekvéseket.

— Kiadja ¢és terjeszti a Korlanc Konyvek sorozatot, amelynek eddig 13 kotetét
jelentette meg a kornyezeti nevelés elmélete és gyakorlata el6segitése céljabol.

— Szerkeszti és terjeszti a havonta megjelel6 KORLANC Hirmondét. Fébb rovatai:
modszertani innovaciok, kornyezetvédelmi piactér, nemzetkozi egytuttmukodések,
uj kiadvanyok és konyvek muhelyek életébdl, programok, tovabbképzé sarok.

— Az mternetes honlap (www.korlanc.uw.hu) folyamatosan bévils tartalommal
kinalja a hazai kozoktatas, felsGoktatas és a kornyezeti nevelésben érdekelt fejleszto
szakemberek szamara mindazt az informaciot és tudast, amelyet felhasznalhatnak a
helyi programok megvalésitisihoz és értékeléséhez (Adam—Havas 2005).



A Projektpedagogiai Tarsasag

A Projektpedagogiai Tarsasag 1998-ban alakult. Azota a tanulokézpontd oktatas
gyakorlatban is érvényesulé megvalositasat népszerusiti. Nevelési, oktatasi ars poeticaja a
tanitasrol a tanulasra helyezi a hangsulyt. Tevékenysége nem korlatozodik iskolaszintekre ¢és
korosztalyokra. Egyarant foglalkozik az 6vodai neveléssel, az altalanos és kozépiskolai, illetve a
fels6foku oktatassal, neveléssel. A projektpedagdgia a gazdasagilag fejlett, demokratikus
berendezkedést orszagokban nagyon népszerd. A Projektpedagogiai Tarsasag, hasonldéan
ezekhez az orszagokhoz, nem torekszik a projektpedagogia kizarolagos alkalmazasara. Célja j,
mas oktatasszervezési formak és stratégiak alkalmazasaval ,lagyitani” az ismeretkozponta
hagyomanyos oktatast. Ervényesiteni szeretné, hogy az oktatisnak és nevelésnek vannak olyan
teriilletei, ahol a projektpedagogia nélkilozhetetlen. Ilyenek tobbek kozott: kreativitasra
nevelés, szocializacio, szocialis tanulas, kornyezetvédelmi nevelés, erdei iskolak, szakkorok,
muvészeti programok, és nem utolsésorban a kilonb6z6 tudomanyos diakkori tevékenységek

(Hegedus 2002).

Osszegzés

Rohan6 életmodunk kovetkezménye, hogy kornyezetinkre nem figyelink oda,
szennyezzik, ami hosszi tavon kornyezeti valsaghoz vezet. Ennek elkeriilése érdekében
bevezetésre kertlt a kornyezeti nevelés, valamint a fenntarthatosag fogalma. A két fogalom
magaban foglal minden olyan torekvést, amely az emberiség életmodjabodl, szokasaibol
szarmazo negativ kovetkezmények csokkentését szolgalja.

Nekink, pedagogusoknak nagyon sok lehetéségunk kinalkozik arra, hogy az iskolaban
megvalositsuk a kornyezeti nevelés feladatait. Fontos, hogy ezekkel a lehet6ségekkel
megismertessik hallgatéinkat, a jové pedagdgusait. Neveloi elhivatottsagunk a kornyezeti
nevelés sikerének is kulcsa, mint ahogy azt Mécs Laszlo 1s megfogalmazza: ,,Vadocba rozsat
oltok, hogy szebb legyen a Fold.”
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