Dr. Fodor Laszlé

Az ember természeti dimenzioja
és a kornyezeti nevelés lehetGsége

Aligha kétséges, hogy a kornyezeti nevelés (amely a legtobb nevelési tartomanytol
eltér6 modon és specifikus metodika alapjan valosithaté meg) az ember természetébol, illetve
a fejlodésben 1évé gyermekek egyes mélyen fekvé biopszichologiai jellegzetességeibdl
fakadoan (a fejlesztés vonatkozasaban) kivételes szereppel rendelkezik és kifejezetten
sajatsagos helyzetben van. Ugyanis a korszerG kornyezetpedagogiai paradigmak
fugevényében a kornyezett nevelés iskolai lehetoségeit a gyermekkor mentén mindenekel6tt
az emberi lénynek egy nagy bizonyossaggal feltételezett, igencsak specifikus, mindenekel6tt a
természeti kornyezet iranyaban megmutatkoz6 vonzodasa és kotottsége, voltaképpen a belsé
lényegi természetéhez kapcsolodo jellegzetes Osi természett alapiranyultsaga hatarozza meg.
Ugy véljitk, hogy a kornyezeti nevelés specificitasat és alapvetd stilaris jegyeit — amelyek
elemzésére az utobbi idSkben tobb szerzé is érdemben tett kisérletet (Havas 1994; Palmer
2000; Luké 2003; Nanszakné 2008) — tobbek kozott az ember legbelsébb  biologiai
természetébol is ki lehet szarmaztatni. Ugyanis szamos jel utal arra, hogy az ember
mindenckel6tt a természeti jelenségek koréhez tartozo lény (hisz természeti lény), azaz
els6sorban a létez6 biologiai vagy foldi, illetve a konkrét targyi-anyagi kozeg, életfeltételeket
(példaul tapanyagokat) és karosité tényezoket (példaul mérgez6 anyagokat) egyarant
tartalmazo vilag, voltaképpen az immanens univerzum trésze. Az ember vonatkozasaban
nyilvan az is igaz, hogy a szellemi ¢és transzcendens, azaz a létez6t (anyagit) meghalado, illetve
a foldon tali univerzumhoz is erds szalak mentén kot6dé lény. Az ember természeti
dimenzidjat nyilvanval6 médon a vald vilag, a konkrét természeti-kOrnyezeti elemek és
tényezok altal szolgaltatott objektualis és anyagi tapasztalat éltett (és igazolja). Ugyanakkor a
taplalo-fenntartd (de nyilvan veszélyeket is magaban rejté) kornyezettel létesitett allando
jelleg  cserekapcsolatainak  sikjan folyamatosan fejleszti azt (mig koztudottan a
transzcendentalis dimenziét a vallasos tapasztalat taplalja). Egyértelminek tinik az a
megfontolas, mely szerint a kornyezeti nevelés altalanos elméletének vonatkozasaban az
ember természett lényegének, biologiai dimenzidjanak van elsédlegessége, hiszen a céltudatos
kornyezeti nevelési hatasok a személyiségfejlesztés szandékaval els6dlegesen ezt a zonat
veszik célba (és nyilvan abbdl kellene kiindulniuk is).

Felvetjik tehat mi is az 1zgalmas és komplex kérdést: receptiv-e egyaltalan az emberi
leny a kornyezeti nevelésre, fokozottabban nyitott-e a természeti jelenségek megértd
megkozelitésére, valamilyen szalak mentén kotédik-e, természeti szubsztancidja alapjan
fazbédik-e azokhoz, s rendelkezik-e valamilyen specialis rahangoltsaggal vagy latens, genetikai
orokségében lappangd belsé késztetettséggel és készenléttel e jelenségek megismerésére.
Pedagogiai szempontbol e kérdés azért is rendkivil fontos, mert ha az ember biogenetikailag
determinaltan rendelkezik egy ilyenfajta nyitottsaggal, akkor az alapvetéen meghatarozza
nemcsak a kornyezeti nevelés célrendszerének kidolgozasat, hanem a nevelési folyamat
megszervezésének egész menetét is, hisz minden pedagogiai eljarast, modszert, szervezeti
format vagy eszkozt eme nyitottsag fuggvényében kell kivalasztani és alkalmazni.

A jelenleg elérhet6 tudomanyos felismerések sikjan kidomborod6 biologiai,
pszichologiai és antropologial alapvetést embermagyarazatok fiiggvényében (sét a teologiai
szempontu megkozelitések alapjan is) e kérdésre egyértelmiien azt valaszolhatjuk, hogy az



ember legbels6bb lényegébdl, voltaképpen az élet megbrzésére vonatkozo orokletes biologial
sajatossagaibol fakadoan, egyéni életének teljes vonulataban, de kivaltképpen a gyermek- és
ifjakor mentén, a természetre vagyodo, annak fizikai tényezoire és valtozatos jelenségeire
kivancsian racsodalkozo, a legvaltozatosabb természeti tényezSk és folyamatok irant eleve
¢rdekl6dé természeti, illetve a természet vilagahoz tartozé lény. Az emberre még az is
jellemz6, hogy a természeti kornyezet torténésethez, biologial, fizikai, geologiai vagy kémiai
jelenségeithez ¢és folyamatathoz rejtelmesen vonzodik, azok vonatkozasaban egyértelma
torédéssel, buvolet-megélési rahangoltsaggal és az antropogenezis régmult id6szakaszaiban
kialakult fokozott belsS lelki érzékenységgel rendelkezik. Osi eredetdi és biogenetikailag
mélyen gyokerezé belsé folyamatok révén szorosan kotodik a természeti jelenségekhez,
velesziletett késztetést érez a természeti kornyezettel vald kolesonhatas kialakitasara és
tudatositasara, 6nmaga helyének, szerepének és rendeltetésének megallapitasara. Ez azzal is
magyarazhato, hogy a természeti kornyezet végsé soron az (emberi) élet forrasa, fenntartdja
és szintere. Ilyen megkozelitésben nem nehéz arra kovetkeztetni, hogy normalis korulmények
kozott az ember egyfelol a természeti orokség feltarasara és megismerésére, illetve a
természeti értékek hasznositasara (fogyasztasara) orientalodik, masfel6l azonban azok
védelmére és meglrzésére (fenntartasara) torekszik. Rokusfalvy Pal (2002, 16) szerint a
természethez fGz6d6 igazi benséséges kapcsolatunk az archaikus vagy primitiv emberig
nyualik vissza, hisz az még egységben ¢lt a természettel, és szervesen betagolodott az 6t
korilvevé vilagba. Példaul az emberré valas hosszadalmas folyamataban az ember nem volt
egyéb, mint a természet szerves része (komponense). A régmult 6kori id6kben a természet és
az ember még egységes egészet alkottak, az ember nem volt egyéb, mint egy a végteleniil
sokféle természeti tényezok kozott. Nyugodtan azt mondhatjuk, hogy ekkor az ember még
nem volt mas, mint a természet egyik eleme (a sok kozil), és nem érezte (a bioszférabol
kilogo) természetfolotti lénynek magat, nem vagyodott a természet folotti kontrollra, azzal
mintegy azonosult. Mesterséges kisebb-nagyobb életkornyezetét 1s — kozpontt életérdekének
megfeleléen — 0Osztonoson mindig ugy alakitotta ki, hogy az szerves Osszhangban és
harmoéniaban legyen a természeti kornyezettel, hogy ne mondjon ellent a természeti
torvényeknek. Példaul napjainkban is a varosban a park, az udvaron a fa, a hazban a virag
vagy a konyhaban a vizvezeték ennek az 6si harmoniara val6 torekvésnek az eredménye.
Ugyanakkor természetatalakito tevékenysége minimalis szintG volt, s mindig a puszta talélést
jelent6 szikségletek (mértékletes) kielégitését szolgalta. Mindez azzal magyarazhato, hogy az
embernek a természet iranyaban megmutatkozé impulzusos nyitottsaga, fokozott
Osztonszerl receptivitasa, szenzitivitasa ¢és kotédése — amely nyilvan a torzsfejlodés
vonulataban alakult ki — tulajdonképpen alapveté létfenntarto, egyensily- és jollétbiztosito,
valamint alkalmazkodast el6segit6 és egészségvéd6 mechanizmusokban gyokerezik. Ugyanis
hossza 1d6kon keresztil az emberi lény életének legjelentésebb vetileteit, alapvetd
¢letfolyamatainak és eseményeinek, egész létutemének dinamikajat szinte kizardlag a
természet szabalyozta, azokat egyszersmind meghatarozta. Még napjaikban is, amikor
nyilvanvalé médon az ember a foldi természettél bizonyos mértékben eltavolodott, azzal
olykor mintegy szembefordult, amikor a természet folyamataira gyakorolt mély negativ
hatasait folyamatosan multiplikalja, amikor Rokusfalvy Pal (2001, 14) szerint tudatlansagaban
természetfelettinek, de legalabbis a természettdl eltéré vilag kulonleges (magasabb rendd,
mondhatni teljhatalmt) lényének tartja magat, azaz még akkor is, amikor Onmagat a
természeti kornyezet folé emelte (s ennek alapjan azzal azt tett, amit akart, azaz 6nds
érdekeinek ¢és tanult sziikségleteinek megfeleléen feldarabolta, kizsakmanyolta, rongalta,
pusztitotta, szennyezte, mérgezte stb.), az figyelheté meg, hogy a természet, a targyi-anyagi,
valamint a novény- és allatvilag, a talaj és az éghajlat, voltaképpen a teljes bioszféra ciklusai az



ember szamos élettorténését (példaul taplalkozasat, oltozkodését, munkavégzési ritmusat
stb.) nagymértékben befolyasolja. Ebben a tekintetben a kornyezethez valo hatékony
alkalmazkodas mindig azt feltételezte, hogy az ember — mint az ¢élovilag tagja —
¢lokornyezetét minél sikeresebben tudja feltarni, ahhoz f4z6d6 kapcsolatanak jellegét és
fontossagat legyen képes mentalisan megragadni. Tovabba a természeti és mesterséges
kornyezet jelenségeit minél elmélyiltebben tudja megismerni, megérteni, s minél
szervesebben tudja azokat beépiteni személyiségébe. Ugyanakkor az alkalmazkodas
tavlataban arra is szikség volt, hogy mind a természeti jelenségek és folyamatok, mind pedig
a természet rendjét meghatarozo egyetemes principiumok és torvények irant minél
fogékonyabb legyen, hogy a természettel 6sztonosen meghatarozott (életjelenségét fenntarto)
kapcsolata harmonikus, gazdasagos ¢s minél szervesebb legyen, végil, hogy minél
intenzivebb cselekvésvégzéste vonatkozd késztetettséggel rendelkezzen. A kornyezeti
nevelés vonatkozasaban tehat szamolni lehet azzal a ténnyel, hogy az emberi lény, lényegi
konstitacidjabol fakadoan, eredendden szenzitiv és reaktiv a természeti jelenségekkel
szemben, érzelmileg ¢s intellektualisan egyarant inherensen rahangolt azok hatasaira, még a
mai helyzetben is, amikor a természet és az ember elkilontlése (polarizacidja) fokozott (mar-
mar ijeszté) mértéket oltott. Rokusfalvy Pal (2002, 33) arrdl is emlitést tesz, hogy a kornyezet
hatasainak az emberben eleve megvan a maguk megfelel6 kozvetits, illetve ,tamadasi
pontja” testi szervezetiinkben, személyiségiink szerkezetében, ahol belénk hatolnak, ¢s a
megfelel6 — felfogo, tarolo, feldolgozd — életjelenségeket kivaltjak, illetve mukodtetik és
modositjak. Ebben az esetben nyilvanvalonak tanik, hogy a kornyezeti nevelésnek
messzemenoden alkalmazkodnia kell a tanul6 gyermekek ¢és fiatalok idevagd sajatossagathoz,
sziikségletethez, tendenciathoz ¢és érdekethez, illetSleg altalanosan tamaszkodnia kell az
ezekbdl fakado jelent6s nevelési lehetoségekre.

Ugy véljik, hogy a pedagbgiai alapvetésben nagy relevancidja van annak a potencialis
tendencianak, melynek megfeleléen az ember perceptiv érdeklodésti viszonyulasa az 6t
kortlvevé  természeti-kornyezeti téthez, az abban talalhatdé valtozatos ingerekhez és
hatasokhoz mind az egyéni, mind pedig a tarsadalmi fejlédés mentén, megfelel6
korulmények kozott, folyamatosan fokozodhat. Konnyen megfigyelhets, hogy e pontban a
kornyezeti nevelés egyik lényeges kézponti feladata korvonalazodik. Bz tulajdonképpen azt
érinti, hogy valtozatos pedagogiai eszkozokkel a fejlesztés deklaralt szandékaval sikeresen
Osztonozze a természeti-kornyezeti valosag elemei iranti eredendd diszponalodast és
kivancsisagot, ¢ltesse és serkentse az arra vonatkoz6 6si odafordulast, fokozza a természeti
jelenségek iranti érzékenységet és alazatot, valamint az elemi megérteni 6hajtast. A kornyezeti
nevelés soran, példaul a szakszerGen megszervezett felismertetési és (kotelezben) a
természetben megszervezett konkrét megtapasztaltatasi helyzetek révén, jelentés mértékben
erGsitent lehet a természeti-kOrnyezeti ingerhatasok iranti bels6é Osztonszert kivanalmakat, s
ezen keresztil a természeti értékek megbrzésére vonatkozé lappangé hajlandésagokat. A
kornyezeti nevelés megszervezésekor sziikségszertien figyelembe kell venni Mortensen
(2001, 63) ama megjegyzését, hogy minél tobb 1d6t tolt valaki a természetben, annal inkabb
torekszik megorzésére. A jellegzetes nevelési szituaciok kovetkeztében a tanuloé egyre
nagyobb mértékben, az élménymegélés szandékaval keresheti példaul a viragok illatanak, a
gyumolesok izének, az erd6 szépségének, a levegd frissességének, a madarak énekének vagy a
vizmosta kovek simasaganak érzékelését, észlelését. Ebbdl fakad, hogy a kornyezeti nevelés
sikjan a fejlédést eredményezé sajatsagos pedagogiai tevékenységek csakis a gyermek
érdeklodésének ¢és specifikus receptivitasanak — gazdagsagaban ¢és sokrétiségében 1s —
megfelelé targyi-anyagi kornyezetben, valamint nyilvan egészséges személyl milibben
bontakozhatnak ki. Ebben az orientacioban érdekesnek tekintheté, hogy az ember



kornyezete irant igencsak koran megmutatkozo, eredendben spontan perceptiv  és
megismerési érdeklédése egyrészt a kornyezeti nevelés szitkséges elofeltételét testesiti meg,
masrészt azonban annak egyik fontos célkitizését képezi.

A természeti kornyezethez valo rejtett és nyers biologiai determinaltsaghdl fakado
pozitiv viszonyulas, az élettelen és €l6 természeti elemek, valamint az emberi és az embert6l
eltéré ¢letformak megismerése ¢s megértése iranti altalanos emberi belsé hajlanddsag, a
rejto6zk6d6 megtapasztalasi sziikséglet és létparancsszeri nyitottsag egyfeldl kiindulod
tampontot, masfel6l pedig nagy pedagogiai kihivast, s ugyanakkor széles skalaju fejlesztési
lehet6séget jelent a kornyezeti nevelés szamara. A természet iranti eredeti pozitiv
viszonyulasokban, a természeti jelenségek megismerése iranti intenziv kivancsisagban,
rahangoltsagban ¢és nyitottsagban voltaképpen a helyes kornyezeti attitidok és az egész
kornyezettudatos viselkedés eleve az emberben rejl6, mondhatni biolégiailag determinalt,
Orokletes természeti gyokereit lehet megtalalni. A természeti kornyezet iranti nyitottsag
pedagodgial jelentoségét mindenekel6tt azzal lehet magyarazni, hogy a roppant valtozatos
kornyezeti értékek segitségével a nevelés folyamataban a gyermek konnyedén kapcsolatba
kertilhet azokkal az els6dleges tényekkel és jelenségekkel, valamint azokkal az 6rok és
univerzalis biologiai torvényekkel, principiumokkal és kategoriakkal, melyek megvilagitjak
szamara a vilag jellegét, az ¢életformak csodalatos szépségét és diverzitasat, s melyek
hajlandosagot hozhatnak létre benne nemcsak a kornyez6 valdsag lényeges és elmélytilt
értékeinek észlelésére, tudatositasara és megkozelitésére, hanem okologiailag (s nyilvan
szociomoralisan 1s) elfogadhaté cselekvések végrehajtasara vagy bonyolult tarsadalmi
feladatok kornyezetvédelmi szempontokat kovet6 eredményes megoldasara 1s. A kornyezett
nevelés hianyaban, mindezektdl az értékektol és principiumoktol megfosztottan (az
Osztonszerd nyitottsag érvényesitésének és valorizacidjanak hianyaban) az egyén a természeti-
kornyezeti tér viszonylataban elidegenedhet, ugyanakkor azonban a szocialis kézegben is
teljesen eltajolodhat, elmerilhet a pillanatnyi anyagi-targyi aspiraciok, a profitkézponta
tevékenységek és tulzott mértékd fogyaszton (sziikséglet-kielégitési) viselkedések hullamaiban,
s konnyen azt gondolhatja, hogy a kornyezet védelmét szolgald konvenciok, a természet
rendjének fenntartasara statualt normak vagy torvények, illetve a jogszabalyokba foglalt
6kologiai tilalmak nem fontosak, nem neki szélnak. A természeti értékek befogadasanak és
bels6vé tételének hianyaban, az eredendd nyitottsag és szenzitivitas értékesitése nélkil, a
gondoskodo attitidok, a megoévasra, megorzéste és fenntartasra vonatkozoé tudatositott
celkitazéseket nélkilozve az emberek talnyomo része nem boldogul a természeti vagy épitett
kornyezetben zajlo létezés sikjan, nem tud sikeresen eljarni a létezés jellegének
megragadasaban, az élet értelmének és céljainak korilhatarolasaban.

A tapasztalat egyértelmien arra utal, hogy a természeti kornyezettdl elszigetelten,
vagy a karos emberi tevékenységek altal alapvet6 komponenseiben megrontott,
sokféleségében leszegényedett, gondatlansagbol és tudatlansagbol kifolyolag  értckeitol
megfosztott, szennyezett vagy mérgez6 hatasi anyagok révén tonkretett kornyezetben az
ember kornyezet iranti nyitottsaga nagymértékben elcsokevényesedik. Ennek pszichologiai
kovetkezménye mindenekel6tt a rossz kozérzet, az elidegenedettség, a nemtér6domség, a
kellemetlen bizonytalansag, a reménytelenség és a hiabavalosag élményének megélésére
vonatkozik. Pedagogial szempontbdl e helyen a kornyezeti nevelés kornyezetének kivételes
fontossaga keriil el6térbe. Ha az iskolai kornyezet nem képviseli elégségesen azokat az
okologiai értékeket, amelyek a kornyezeti nevelés célrendszerének alapjat képezik, akkor a
kornyezeti nevelés eredményességének szinvonala csokkenni fog. Arra kovetkeztethetiink,
hogy a kornyezeti nevelés csakis olyan (iskolai vagy iskolan kiviili) kornyezetben valosulhat



meg, amely szerves 6sszhangban van az alapvetd kornyezeti értékekkel és a nevelési folyamat
hatasaival és tizeneteivel.

Az el6z6ek alapjan nem nehéz belatni, hogy megfelel6 kornyezeti nevelés hianyaban
(tehat elveszitve a természethez valo Osztonszert kotodésének lényeges tampontjait, feladva
a természetre vonatkozoé felelGsségének alapveté orientacioit) az ember konnyen azt
gondolhatja, hogy neki mindent szabad, minden meg van engedve, barmit barmikor
megtehet, barmilyen feladatat elhanyagolhatja, hogy 6 mindig tgy viselkedhet a
tarsadalomban is, ahogyan éppen akar, ahogy pillanatnyi érdekei és konkrét azonnali
szitkségletel éppen megkovetelik. A konkrét napi realitas (s azon belil a természeti és épitett
kornyezet) tényeihez, jelenségethez és eseményethez valo érzelmi alapu kotédés nélkil, a
természett értckek ¢s torvények altal nyujtott szilard tamaszpontok hianyaban az ember nem
tud megfelelGen beilleszkedni a tarsadalmi életbe, nem képes oltalmazé és apolo attitddokkel
zokkenomentesen alkalmazkodni. Ma mar szinte mindenki elfogadja, hogy sem az egyes
ember élete, sem az egész emberiség léte nem korlatozodhat a sziikségletek minél jobb és
minél tobbszori kielégitésének koordinataira, nem redukalodhat csupan az onérdekeket
szolgalo és a jollétét kozvetlentl meghatarozo anyag- és termékfogyasztasi elemekre. Szamos
jel arra utal, hogy mindezeknek elejét lehet venni azoknak a kornyezeti értékeknek a
segitségével, amelyek alapvetéen a természet szfératban szervezodnek, ¢és amelyekkel
szemben az ember (szerencsére) eredend6 internalizalé hajlandosaggal, raeszmélési
torekvéssel és affektiv lereagalo késztetettséggel rendelkezik, tovabba amelyeket a kornyezeti
nevelés révén lehet a legsikeresebben kozvetitent.

Végezetul arra kovetkeztethetiink, hogy az emberi lény belsé természetébol
szervesen ¢s kozvetlenul fakadoan, voltaképpen biologial lényegébdl és lelki természetéhez
kapcsolodo sajatossagaibol adodoan eleve orientalodik, érzékenyen reagal és emocionalisan
viszonyul a természeti-kornyezeti jelenségekhez, folyamatosan probalkozik minél
szervesebben kapcsolodni az azok altal maghatarozott koherens értékekhez, torekszik mind
az €16 és c¢lettelen természet érdekeinek megfelel6 atalakitasara, mind pedig 6nmaga
tokéletesitésére. Ezen a téren is ugy veéljik, hogy fejlédési lehetéségeinek hatarai ma még
ismeretlenek, potencialis kornyezeti nevelhetésége tehat gyakorlatilag kimerithetetlen. E
tényallas minden bizonnyal széles korG pozitiv oktatasi perspektivakat, hangsilyos
pedagdgial reményt, ma még elégtelenul kiaknazott potencialis formativ lehetoségeket
biztosit a kornyezeti nevelés szamara, ha azt alapvetSen a természetvédelemre iranyuld
pedagogiai tevékenységként fogjuk fel (jollehet az bizonyos mértékben kitér az ember alkotta
vagy épitett kornyezet megorzésére, valamint a tarsas milié problémainak feldolgozasara is).
Semmilyen mas nevelést teriilet, egyetlen iskolaban oktatott tantargy sem rendelkezik olyan, a
gyermekben eredend6en meglévé favorizalé — mondhatni elsédleges motivacios — alapokkal,
mint a kérnyezeti nevelés. Altalanosan is azt llapithatjuk meg, hogy a kornyezeti nevel$ mas
pedagogusokkal szemben a lovas elonyével rendelkezik. Ha ennek tudataban a pedagdgusok
a természetre valo rahangoltsagnak a gyermekkori fejlodés vonulataban a kornyezeti-
kornyezetvédelmi nevelés révén megfelel6 iranyt és adekvat tartalmat tudnak biztositani,
akkor nagymértékben segitik a kornyezeti szocializaciot. Kovetkezésképpen az egyén
alkalmassa valik a pillanatnyi természeti, illetve a teljes foldi kornyezeti valosagot megértent,
tisztelni, szeretni, csodalni, annak problémai miatt aggddni, végsé soron képes lesz a foldi
¢letformakat védeni, gondozni és oltalmazni. Ennek megfeleléen a kornyezeti nevelésnek
szitkségszertien az ¢€l6 emberi lényegbdl, annak konkrét, testi és szellemi tényezbket felolel6
természetébdl kell kiindulnia. Ugy veljik, hogy a kornyezeti nevelést annak a kozpontt
pedagodgial gondolatnak az alapjan kell megszervezni az iskolaban, mely szerint a kornyezeti
tudatossag, az egészséges kornyezeti attitdok és a megfelel6 kornyezeti kompetencia, az



okologiailag helyesen donteni képes gondolkodas, a megfelel6 érzelmi viszonyulasok, a
kornyezetvédelmi szempontbdl korrekt viselkedés és cselekvoképesség fejlesztésének
sikeressége nagyrészt abban all, hogy a nevelés milyen mértékben alapoz és mennyire
konzisztens a gyermek természet iranti nyitottsagaval, miként képes értékesiteni annak elemi
szenzitivitasat a természetl jelenségekkel szemben. Tovabba, hogy milyen jellegt és mértéka
megismerést  javasol, hogy mennyire tevékenységkozpontd, hogy tanterveiben,
programjaiban, tankonyveiben, tanitasi-tanulasi stratégiatban ¢és szervezeti strukturaiban

mennyire Osszehangolt és miként felel meg a gyermeki — a természet globalis
Osszefuggéseinek iranyaban relevans — biopszichikus sajatossagoknak, mindenekel6tt a

természetre (vilagra) valo 6si gyokert nyitottsagnak, az élmény- és érzelem-megelési bels
sziikségletnek.
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